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Resumen

Las estrategias de ensefianza aprendi-
zaje empleadas en la praxis académica
por el docente universitario venezo-
lano, va a influir en la experiencia de
sus estudiantes en construir, producir y
divulgar el conocimiento cientifico en
el aula. Desde este enfoque de entender
el aprendizaje del estudiante, surge esta
inquietud docente. Cuyo propdsito se
centrd en demostrar la aplicabilidad del
aprendizaje basado en la investigacion,
para la produccion de conocimiento en
las unidades curriculares de Metodolo-

gia Il y II en los estudiantes de la ca-
rrera de licenciatura en Administracion
de Desastres, UNEFANB Miranda, Los
Teques. En este sentido, inspirado en
la filosofia de Freire (2006), desde la
perspectiva del aprendizaje por descu-
brimiento de Bruner (1972), con meto-
dologias basadas en el aprendizaje por
investigacion de Boyer (1990), se inicia
un proceso de construccion y produc-
cion de conocimientos. El procedimien-
to metodoldgico, parte de la perspectiva
cualitativa del investigador, disefiada
en cuatro fases: descubrimiento, inte-
gracion, aplicacién y ensefianza acadé-

mica, aplicadas dentro del contexto de
la universidad, a grupos de estudiantes
inscritos que generaron tres escena-
rios investigativos (Universidad-Ins-
titucion-Comunidad). Los resultados
obtenidos fueron muy significativos,
creando nuevas estrategias investigati-
vas derivadas de la sistematizacion de
los procesos académicos hacia la pro-
mocioén y divulgacion del conocimiento
cientifico.

Palabras clave: Estrategias; ensefian-
za-aprendizaje; investigacion; produc-
cion de conocimiento.
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Learning based on research for the production

Abstract

The teaching-learning strategies used
in the academic practice by the Vene-
zuelan university teacher, will influen-
ce the experience of their students in
building, producing and disseminating
scientific knowledge in the classroom.
From this approach of understanding
student learning, this teaching concern
arises. Whose purpose was focused on
demonstrating the applicability of re-
search-based learning, for the produc-
tion of knowledge in the curricular units

of knowledge

of Methodology I and II in the undergra-
duate students in Disaster Management,
UNEFANB Miranda, Los Teques. In
this sense, inspired by the philosophy of
Freire (2006), from the perspective of
learning by discovery of Bruner (1972),
with methodologies based on research
learning by Boyer (1990), a process of
construction and production of knowle-
dge. The methodological procedure,
part of the qualitative perspective of
the researcher, designed in four phases:
discovery, integration, application and
academic teaching, applied within the

context of the university, to groups of
registered students that generated three
research scenarios (University-Institu-
tion-Community ). The results obtained
were very significant, creating new
research strategies derived from the
systematization of academic processes
towards the promotion and dissemina-
tion of scientific knowledge.

Key words: strategies; teaching-lear-
ning; research; knowledge production

Bricefio

Deposito Legal: pp201302DC4376 / ISSN: 2343-5984



Vol. 4 N° 2
mayo - agosto 2019

76

Introduccion

Dentro del proceso de ensefian-
za-aprendizaje que implementa el do-
cente universitario venezolano, existen
muchas alternativas, métodos, técnicas
y estrategias para generar conocimien-
to en el aula. Como lo expresan Avila
y otros (2010), “El docente constituye
un organizador y mediador en el en-
cuentro del alumno con el conocimien-
to” (p.72). En este orden de ideas, las
estrategias de enseflanza-aprendizaje
empleadas por el docente con sus es-
tudiantes, representan herramientas
indispensables para orientar, comuni-
car, facilitar, trasmitir y construir cono-
cimiento cientifico en el aula. Desde la
perspectiva académica, constituye un
requisito explicito, inserto en el disefio
de la unidad curricular (UC) del pen-
sum de estudios en cualquier carrera
universitaria, el cual describe: los obje-
tivos, contenidos y unidades tematicas,
estrategias metodologicas y de evalua-
cion que serviran de orientacion, com-
plemento y guia para el docente en la
planificacién académica, con el propo-
sito de alcanzar los objetivos previstos
en la unidad curricular.

Autores como Gonzalez y Tourdén
(1996) y Ferrater (1999), consideran
que durante la planificacion académica,
el docente, define y direcciona el méto-
doy las estrategias de ensefianza-apren-
dizaje que va a impartir en el aula, solo
resta el proceso diagnostico y la nego-
ciacion con los estudiantes para su apli-
cacion. Segun estos autores, las estrate-
gias de ensefianza-aprendizaje, se basan
en principios psicopedagogicos que po-
see la docente en el proceso educativo
que lo define dentro de una dimensioén

innovadora, flexible, critica, orientado-
ra, sociopolitica y prospectiva.

Partiendo del enfoque holistico del
investigador de entender el proceso de
enseflanza-aprendizaje del estudiante,
inspirado por la filosofia educativa de
Freire (2006), desde la perspectiva teo-
rica del aprendizaje por descubrimien-
to de Bruner (1972), con metodologias
basadas en el aprendizaje por inves-
tigacion de Boyer (1990), se inicia un
proceso de construccion y produccion
de conocimientos. Desde este enfoque
teorico - metodologico, en la praxis
académica, se aplico esta estrategia de
aprendizaje basada en la investigacion
de Boyer (ob.cit), a un grupo de estu-
diantes que cursan el primer semestre
con continuidad académica al segundo
semestre (cohortes 2018- I y II), inscri-
tos en las unidades curriculares Meto-
dologia I y II que oferta la carrera de
pregrado de Administracion de Desas-
tres de la sede Los Teques del Nucleo
Miranda de la UNEFANB.

En consecuencia el procedimiento
metodologico empleado por el docente
en cuestion, implico una serie acciones
académicas percibidas desde un enfo-
que cualitativo-fenomenologico, estruc-
turada en cuatro fases operativas (des-
cubrimiento, integracion, aplicacion y
enseflanza académica O divulgacion de
conocimiento) que permitieron deve-
lar escenarios, realidades, situaciones,
soluciones y propuestas, dentro de un
sinérgico y mancomunado esfuerzo
académico docente-estudiantes. Obte-
niendo resultados muy significativos
que conllevan a idear nuevas estrate-
gias investigativas derivada de la siste-
matizacion de los procesos académicos

hacia la promocion y divulgacion del
conocimiento cientifico.

Comprension de la
realidad ontologica

En la praxis académica del contexto
universitario en nuestro pais, las estra-
tegias de ensefianza-aprendizaje que se
exponen en la programaciones de la
unidades curriculares de muchas asig-
naturas, no han sido suficientes; en gran
parte, no sustenta un aprendizaje efecti-
vo y significativo para todos los docen-
tes en el aula (muchas veces colide con
el enfoque paradigmatico, experiencia
y profesionalismo del docente). A este
aspecto, es importante recalcar que mu-
chos contenidos de las unidades curri-
culares de algunas carreras universitaria
que se ofertan tanto en universidades
auténomas, experimentales y territo-
riales, estan descontextualizados desde
el punto de vista técnico (superando la
vigencia de revision y actualizacion
presente en el estudio curricular de la
carrera), socio-ambiental (no se ajus-
tan a las necesidades del entorno co-
munitario), tecnologico (no cubren las
expectativas infra-tecnologicas dentro
del Tecnologia de las Informacién y
Comunicaciéon) y econdémico de cada
region. Y en muchos casos no satisface
las exigencias del mercado laborar del
futuro profesional universitario, ni del
sector empresarial.

Por otro lado, las exigencias de for-
macioén en la actualidad, son mayores,
requiere mas preparacion formativa del
docente, por otro lado en algunos ca-
sos, no cubre las expectativas de for-
macion del estudiante de este milenio
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(el cual se ha caracterizado por poseer
un amplio bagaje de conocimientos y
de saberes, con mayor capacidad critica
y objetiva para producir conocimien-
to en el aula). De acuerdo con Flores
(2015), “El nuevo perfil del estudiante
del universitario del siglo XXI, enfrenta
los retos de una sociedad cada vez mas
competitiva y cambiante, su progreso
depende, en buena medida, de obtener
la mejor formacion profesional posible”
(p-39). Es por ello que la formacion del
estudiante debe ser integral, adaptado al
nuevo paradigma educativo, lo cual im-
plica que el docente deba asumir nue-
vos roles como: disefiador de métodos y
ambientes de aprendizajes y generador
y constructor de conocimientos.

Por otro lado, se observa que la for-
macion del estudiante universitario,
desde su ingreso hasta su egreso va
acompafiada de un proceso de ensefian-
za-aprendizaje mixto e integral, evoca-
do por la inter-multi-disciplinariedad de
conocimientos, saberes y maneras de
trasmitir y construir conocimiento en el
aula. En este orden de ideas, Flores (ob.
cit), considera que “el estudiante cons-
truye lo que aprende y lo transforma en
conocimientos” (p.40).

Desde otro angulo, es el docente, el
gran iniciador, motivador, planificador,
organizador, orientador, facilitador,
formador y evaluador del conocimien-
to que se va a impartir en el aula. En
este sentido, independientemente del
enfoque paradigmatico, dogma, credo,
cultura, experiencia y conocimiento
que se inspire el docente: Es el docente,
quién modela la estructura de los mé-
todos y estrategias, acorde a la unidad

curricular (asignatura) que planifica al

inicio de clase; para su posterior nego-
ciacion y ejecucion con los estudiantes.

El Ministerio del Poder Popular para
la Educacion Universitaria (2007),
considera que el proceso de ensefian-
za-aprendizaje del docente en la for-
macién del estudiante actual implica
“abordar a cada persona como un ser
Unico, de libre pensamiento...un ser
humano complejo, desarrollando su
personalidad de forma permanente,
adaptandola a los cambios y transfor-
maciones del entorno social...vincu-
lado con la soluciéon de problemas so-
ciales, locales y nacionales” (s.p). En
la praxis, es imperativo, reflexionar la
manera como se imparte actualmente
la ensefianza-aprendizaje en el aula; no
todos los docentes, tienen la disposicion
profesional y académica de una postu-
ra flexible de pensar y actuar. A todo
esto, es importante reflexionar sobre la
funcion docente, ya que “ensefiar exige
pensar acertadamente y coherencia con
lo que se dice y lo que se hace” (Ob.
cit., p.26).

A tal efecto, aun existen algunos do-
centes, con posiciones y actitudes muy
conservadoras y conductistas (basados
en la evaluacion del contenido y no en
los aprendizajes obtenidos por el estu-
diante), fieles a sus enfoques paradig-
maticos de ensefianza. Posiciones mas o
menos radicales, mostrando resistencia
al cambio, desarrollando sus conteni-
dos curriculares con viejas y obsoletas
técnicas, apegadas a los disefios curri-
culares (no actualizados, desfasados y
alejados del contexto real-actual) y del
nuevo perfil de los estudiantes del mile-
nio. No obstante, no todos los docentes
piensan y actuan en la praxis académica

universitaria con esa posicion conduc-
tista y cerrada. Son muchos los docentes
que actualmente, han convertido en un
reto el proceso de ensefianza-aprendiza-
je, conllevandolo a transitar por muchos
escenarios, para estar al margen y a la
par con el perfil del estudiante y de la
formacion que éste requiere. Este ulti-
mo planteamiento, evoca el pensamien-
to de Freire (ob.cit) “entender que saber
ensefar no es transferir conocimiento,
sino crear las posibilidades para su pro-
pia produccion o construccion” (p.22).

Lo expuesto en el parrafo anterior,
implica que el docente debe ir mas alla
de dar simplemente clases y trasmi-
tir conocimientos en el aula, lo que se
trasluce en flexibilizar el pensamiento
y ampliar el abanico de posibilidades
para facilitar la construccion de cono-
cimientos en el aula. En este sentido,
Avila, Quintero y Hernandez (ob.cit),
consideran que “los docentes en su
proceso de ensefianza-aprendizaje en-
frentan un reto igual o mas grande: por
un lado son responsables de la ensefian-
za efectiva de su unidad de aprendiza-
je y por el otro usar la tecnologia para
apoyo a su didactica” (p.77). En otras
palabras, los docentes deben actuali-
zarse continuamente para estar a la par
con los saberes del estudiante y con los
avances tecnoldgicos que este maneja.

En este orden de ideas, el docente ha
tenido que entender y asumir que la
formacion del estudiante, va mas alla de
dar simplemente clases, cumplir con un
plan de evaluacion, manejar los conte-
nidos de la unidad curricular y desarro-
llar estrategias metodologicas basadas
en la evaluacion de contenidos entre
otras. FEsta situacion mas que preocu-
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pante, ha sido motivadora; impulsando
al docente a tener una mejor prepara-
cion y actualizacion en su conocimien-
to (algunos de manera didactica y otros
con programas de formacion profesio-
nal) para lograr un mejor desempefio en
el aula.

Avila, Quintero y Hernandez (ob.cit),
ofrecen tres (03) consideraciones rele-
vantes en funcion al rol del docente con
respecto a la formacion de los estudian-
tes: a) Generar conocimientos en sus
estudiantes, b) Tener un buen conoci-
miento acerca de éstos, conocimientos
previos que éstos traen, ¢) saber cual es
el estilo de aprendizaje que debe utilizar
y ¢) Conocer cudles son los habitos de
trabajo, las actitudes y valores que ma-
nifiestan éstos frente al estudio de cada
tema a efectuarse en dicho aprendizaje

Desde otro angulo, Gomez (2008) y
Barrén (2015), consideran que el es-
tudiante del siglo XXI, requiere que el
rol docente sea: mas flexible, holistico
y constructivista, definido en funcién
de un docente universitario con las si-
guientes caracteristicas:

a. Organizador, planificador y media-
dor de la unidad curricular acorde a la
necesidad de formacion del estudiante
universitario actual, propiciando no
solo la planificacion y organizacion de
los contenidos de la unidad curricular,
sino integrando estrategias que permi-
tan que el estudiante se empodere, par-
ticipe, construya y genere conocimiento
que pueda ser compartido.

b. Orientador para solucionar las in-
terrogantes y preocupaciones latentes
de: (Como dar las clases?, ;Qué tipo
de estrategias de enseflanza-aprendizaje

debe aplicar? , y (A qué poblacion es-
tudiantil va dirigida mi estrategias? En
este caso, la vision paradigmatica y ac-
titud del docente es un gran avance para
disefiar estrategias de ensefianza-apren-
dizaje acorde a su realidad en el aula.

c. Integrador de las vivencias y expe-
riencias en otros ambitos profesionales,
aflorar su potencialidad profesional,
innovacidn, inventativa y creatividad;
empleando nuevas estrategias mas
efectivas para formar a un estudiante
con mas exigencias y expectativas y
por ende generar algun conocimiento
productivo que trascienda mas alla de

las paredes de las aulas de clase.

d. Retroalimentador que se actuali-
za frente a la didactica y tecnologia de
informacién y comunicacion, por ende
la importancia que la “integracion cu-
rricular de las TIC se configura en una
estrategia que facilita el aprendizaje”,
para formar un estudiante, capaz de
competir con las exigencias del entorno

socio-ambiental y del mercado laboral.

e. Propiciador que fomenta la cons-
truccion del conocimiento, desde una
perspectiva paradigmatica con un pen-
samiento mas flexible, socio critico,
constructivistas, orientador y facilita-
dor, cualitativo y holistico, inspirado
en un proceso de enseflanza-aprendizaje
mas hacia lo humano, cultural y social.
Con una perspectiva sociocultural del
medio en que se desenvuelve, basado
en lo social y en lo humano y en el inte-

raccionismo dialectico del aprendizaje.

En términos generales, la vision pa-
radigmatica que posea y accione el do-
cente contribuird de manera significati-

va y efectiva en mejorar los procesos
formativos en el aula y por ende en-
riquecer el pensamiento del estudiante
para que sea capaz de producir conoci-
miento.

Sobre la base epistemologica y gno-
seologica de la funcién docente, ex-
puesto en los parrafos anteriores, sub-
yace esta reflexion investigativa, desde
la praxis ontologica en el aula con estu-
diantes universitarios del primer y se-
gundo semestre de la carrera de licen-
ciatura en Administracion de Desastres
que se oferta en la sede los Teques, del
Nicleo Miranda de la UNEFANB.

En este sentido, la vivencia docente
en el aula (lo empirico), sustentada en
un marco teorico referencial (teoria de
enseflanza-aprendizaje) y basado en
una estrategia didactica de ensefian-
za-aprendizaje (estrategia académica);
ha permitido observar, investigar, e
innovar, con el propdsito de construir
conocimiento cientifico a través de los
procesos propios de la observacion,
diagnostico y pronoéstico del disefio de
la unidad curricular, el perfil, saberes
previos, interacciones y disertaciones
con los estudiantes, asi como de las
necesidades del entorno sociocultural.
Entendiendo que la construccion de
conocimientos generados en el aula,
dependen de las habilidades, estrategias
y técnicas que emplee el docente y de
la interaccion, participacion y nivel de
motivaciéon y aceptacion de los estu-
diantes.

En otras palabras la construccion de
conocimientos debe despertar el interés
del estudiante, “crear las posibilidades
de produccion o construccion de co-
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nocimientos...quien ensefia aprende al
enseflar y quien aprende al aprender”
(Freire, ob.cit). El docente, esta llama-
do a utilizar su potencialidad cognosci-
tiva, para ir mas alla del cumplimiento
de lo establecido en la unidad curricular
y buscar maneras de generar conoci-
miento en conjunto con el estudiante,
de manera integral y holistico. De este
modo, se logre “respetar no solo los
saberes con que llegan los educandos,
sino también, discutir con los alumnos
la razén de ser de esos saberes en re-
lacién con la ensefianza de los conteni-
dos” (Freire, op.cit).

El nuevo enfoque paradigmatico del
docente del siglo XXI, conlleva a plan-
tearse algunas interrogantes:

(Como fomentar en los estudiantes,
la construccion y produccion de cono-
cimiento?

(De qué manera se ajusta el método
de ensefianza-aprendizaje por descubri-
miento, a la dinamica de los estudian-
tes, la unidad curricular y el entorno
socio ambiental?

(Como se puede aplicar la didactica
aprendizaje por investigacion para lo-
grar la produccion de conocimiento en
los estudiantes?

Estas interrogantes, surgen de la ne-
cesidad de implementar una didactica
estrategia de enseflanza que se ajuste a
las necesidades del estudiante, el dise-
flo, los contenidos y la realidad socio-
cultural y ambiental; por ende que se
genere conocimiento. Ciertamente en
la praxis académica, refleja una gran
cantidad de métodos y estrategias di-

dacticas que utiliza el docente en su
de
pudiendo citar los métodos tradiciona-

proceso enseflanza-aprendizaje,
les: a) aprendizaje por descubrimiento
(Bruner, 1960 y Piaget, 1977), b) apren-
dizaje significativo (Ausubel, 1968), c)
Instruccion  sistémica (Gagné, 1995)
y d) Instrucciéon ecléctica (Bandura,
1999). A esto se le suma las estrategias
didacticas basadas en las neurociencias,
cooperacion, colaboracion, y en la in-
vestigacion que utiliza el docente para
desarrollar la ensefianza-aprendizaje y
lograr los resultados esperados.

En este sentido, este estudio, se sus-
tenta en los planteamientos teéricos de
Bruner (op.cit), “las ideas abstractas
mas complejas puede, convertirse en
una forma intuitiva que esté al alcance
del que aprende para ayudarle a llegar
a la idea abstracta que debe ser domi-
nada” (p.6). En este orden de ideas, el
autor parte de considerar que los estu-
diantes deben ser alentados a descubrir
por cuenta propia, a formular conjeturas
y la mejor manera de motivar a incen-
tivar a los estudiantes es a través del
descubrimiento de ideas, problemas,
situaciones y realidades de su entorno;
dado que facilita la contextualizacion
y construccion de conocimiento basado
en lo develado.

En la praxis docente, se sustenta en
el método del aprendizaje por descu-
brimiento de acuerdo a los postulados
de Bruner (ob.cit, partiendo de la expe-
riencia investigativa dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje que pretende
impulsar el desarrollo cognitivista y
constructivista de los estudiantes (del
primer semestre (continuando con el
segundo semestre) que cursan la carre-

ra de pregrado de Licenciatura en Ad-
ministracion de Desastre, en la unidad
curricular de Metodologia de la Investi-
gacion), desde la perspectiva cualitativa
(comprensiva e interpretativa); con el
propdsito de propiciar en los estudian-
te la elaboracion de criterios y reglas
para resolver problemas y formular ac-
ciones que coadyuven a la busqueda,
exploracion, analisis y construccion de
conocimientos integrados, desde su rea-
lidad experiencial con el entorno socio
ambiental y cultural. De igual modo,
se inspira en el método de aprendizaje
por descubrimiento de Bruner (ob.cit) y
en el pensamiento filosofico de Freire
(ob.cit) “No hay ensefianza sin investi-
gacion e investigacion sin ensefianza”
(p14); y se fundamenta en la estrategia
didactica del aprendizaje basado en in-
vestigacion (ABI)' de Boyer2(1997).

Para Boyer (op.cit), el aprendizaje ba-
sado en investigacion (ABI), establece
que “la scholarship (educacion escolar)
es una manera de expresar formalmente
el interés del estudiante por el apren-
dizaje, el cual debe ser alimentado en
un contexto de indagacion abierta y
permanente” (p.6). En otras palabras
del autor, el ABI, permite desplazar en
la practica pedagogica, el modelo de
ensefianza tradicional basada en la en-
seflanza por el aprendizaje basado en
la investigacion, donde el aprendizaje
no solo cumple una funcién formadora
sino generadora de conocimientos en el
estudiante (el estudiante se forma como
profesional, mientras aprende a investi-
gar). A tal efecto, resalta el analisis de
prioridades de Boyer (ob.cit), clasifi-
cando cuatro (04) tipos de aprendizaje
basado en investigacion: descubrimien-
to, integracion, aplicacion, y ensefian-
za.

1 El Aprendizaje Basado en Investigacion (ABI) consiste en la aplicacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje que tienen como proposito conectar la investigacion con la ensefianza, las
cuales permiten la incorporacion parcial o total del estudiante en una investigacion basada en métodos cientificos, bajo la supervision del profesor (Boyer,1997., p.6)
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En funcion a lo expuesto anterior-
mente, este estudio tiene como pro-
posito fundamental demostrar la apli-
cabilidad del aprendizaje basado en la
investigacion, para la produccién de
conocimiento en las unidades curricu-
lares de Metodologia I y II en los es-
tudiantes de la carrera de licenciatura
en Administracion de Desastres, UNE-

FANB Miranda, Los Teques.

La importancia que tiene el presente
estudio se sustenta en la aplicacion de
estrategias de enseflanza-aprendizaje
con acciones que coadyuven a la cons-
truccion de conocimientos basadas en
la investigacion cientifica. De alli la
importancia que tiene el rol y la fun-
cion del docente de manera flexible,
holistica y socializadora. Logrando la
integracion, articulaciéon y empodera-
miento del estudiante en su proceso de
formacion, de manera que los aprendi-
zajes partan de los saberes y del conoci-
miento que se genere en el aula. Desde
esta perspectiva, este estudio, tiene gran
relevancia técnica, dentro de la carrera
de Administracion de Desastres, acor-
de a la estructura de contenidos de las
unidad curricular de “metodologia de la
investigacion [ y II” y ajustada la quin-
ta linea de investigacién de la UNE-
FANB, “Preservacion de la vida en el
planeta” en lo que respecta a la articu-
laciéon de esta linea con los contenidos
programaticos de las asignaturas de la
carrera de Administracion de Desastres
y de las tematicas surgidas sobre la base
de la estrategia de ensefianza-apren-
dizaje que emerja en el aula. Por otro
lado, es una experiencia que pretende
tener un impacto muy positivo en los
estudiantes, permitiendo asi generar
entusiasmo y participacion en otros do-

centes, otras asignaturas y carreras que
oferta la universidad en todas sus sedes.

Generalizacion
metodologica

El presente estudio estd inspirado en
el pensamiento filosofico y educativo
de Freire (ob.cit) y sustentado en re-
ferentes teodricos y estudios investi-
gativos apoyados los postulados de
Brunner (ob.cit) sobre el aprendizaje
por descubrimiento y Boyer (ob.cit),
aprendizaje basado en la investigacion
(ABI). Desde estas posturas teoricas y
filosoficas y del enfoque paradigmatico
cualitativo del investigador surge esta
investigacion de comprender e interpre-
tar los escenarios, temdticas y conoci-
mientos construidos por los estudiantes
de la cohorte 2018-I en la asignatura
Metodologia I (2018-1) y II (2018-II)
de la Sede Los Teques, Nucleo Miranda
de la UNEFANB. Con el proposito de
demostrar la aplicabilidad del aprendi-
zaje basado en la investigacion, para la
produccién de conocimiento, partiendo
de estrategias de ensefianza-aprendiza-
je utilizadas en la unidad curricular, de
“Metodologia de la investigacion” en la
carrera de pregrado de Administracion
de Desastres, siendo muy propicia para
buscar nuevas opciones de promover en
los estudiantes la construccion y pro-
duccién de conocimientos.

Desde la postura filosofica de Boyer
(ob.cit), en funcién a la integracion del
docente-estudiante, para formar comu-
nidades de aprendizaje y teniendo una
variedad de actividades, a continuacion
se expone la generalizacion tedrica y
metodologica en cada fase del disefio

del aprendizaje basado en la investiga-
cion. Partiendo del objetivo general que
responde a las interrogantes formula-
das, se describe la estructura del disefio
de la didéctica basada en la investiga-
cion en cuatro fases: (ver figura 1).

la enseflanza basada en investigacion hace referencia al disefio del programa académico donde los estudiantes requieren hacer conexiones intelectuales y practicas entre el contenido y
habilidades declarados en el programa, y los enfoques de investigacion y fronteras de las disciplinas que lo componen (Boyer, ob.ci., p.6)
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Figura 1: Generalizacién teérica y metodologica en cada fase del disefio basado en la investigacién.

DEMOSTRAR LAAPLICARILIDADDEL APRENTHZAJE BASADGO ENLAINVESTIGACTON, PARALA
FRODUCCTON DE CONCGCIMIENTO EN LAS UNIDADES CURRICULARESDE METODOLOGIAIY I ENLOS
ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE LICENCIATURA EN ADMINISTRACION DE DESASTRES, UNEFAINE

LCémo fomeantar en los estudiantes,
I3 constryceion ¥ produccion de

conocimento?

Faze de descubrimiento

*Drevelar El Contexto
Sitmacional, Ezcenanio De
Aprendizaje

*Detectar poallesideas, v
problemas a wvestizan

sDefinir estrategasy
didicticas que se pueden
cplear para generar
conoanento

clve qué mamera $¢ apita & método de ensefanca-aprendizap
por descubnmients, a la dinkmica de log estudisntes, |a unidad
carncular ¥ ¢l entorns sodao ambuental?

Fase Ide descubrimiento: El objetivo
de esta fase consistio en develar el con-
texto situacional, escenario de apren-
dizaje (grupos estudiantiles, entorno
socioambientales y educativos), can-
tidad, potencialidades cognoscitivas y
fortalezas individuales y grupales de los
participantes/estudiantes, en otras pala-
bras permitid detectar posibles ideas, y
problemas a investigar. Asi como esta-
blecer la negociacién de aprendizajes
acorde al disefio de la unidad curricu-
lar (contenidos, estrategias, técnicas y
evaluacion) y las negociaciones con los
estudiantes para establecer las dindmi-
cas investigativas. Estas tltimas con la
finalidad de orientar al estudiante para
la develacion de las posibles tematicas,
problemas y situaciones, asi como las
estrategias y didacticas que se pueden
emplear para generar conocimiento.

tearico (ideaz, teoriazy
metodol ogia)

MIRANDA, LOS TEQUES

Aftraves del

Objetivos propuestos
Fasede integracidn:

sZelecaonar la estrateza
dhachica vy metodica de
cadla escenarnio

«Integyar / articular
conoanueto del docente
con los saberes delos
estudiantes

sDezarrollar e conztructo

wveshzalivaz
ezfudiantilez

factibles

estudiantes?

Y finalmente la organizacion de los
equipos de investigacion (escenarios
conformado por estudiantes carrera Ad-
ministracion de Desastre semestre [ y I1,
cohorte 2018-1). La misma se organizo
en funcién a los plazos establecidos en
la unidad curricular (tiempos de apren-
dizaje y tiempos de evaluacion), en
otras palabras, esta fase abarco el cin-
cuenta por ciento (50%) del primer pe-
riodo académico 2018-I (primera y se-
gunda corte //Ene-Marzo 2018)3, acorde
alo establecido en la unidad curricular
Metodologia de la Investigacion 1.

Fase Il de integracion: El objetivo de
esta fase se define sobre la generalidad
de los aspectos sustantivos, tedricos y
metodologicos. Asi, como la seleccion
de la estrategia didactica y metddica de
cada escenario (grupo en funcién a la
tematica de la fase anterior). Esta se-

Faze de aplicacidn:

‘Dhizediar lag propuoestas

*Buzcar loz sopaies v
fundamentos leoricosy
metodol ogicospara e
digetio de la propuesta

* formnlar loz proyectos

_ Aprendizaje Basado en Investigacion (ABI)
By er,1990:6)

Fope de emeeBanza
acaddmica

Promocionary divolgar los
resullados mveshgahvoes
*Foealizar un evento
cientifico

slnztalar y promover e
conocimiento

(6o se puede aphcar la didbchica aprendizap por
mvestigacidn para lograr la produccidn de constimients en lag

gunda fase se caracteriz6 por la adapta-
cién/integracion/articulacion del cono-
cimiento del docente con los saberes de
los estudiantes y las experiencias viven-
ciales compartidas que se construyan en
el aula. Donde cada grupo, construyd
su propuesta sobre la base de la fase
anterior la cual se caracterizo por eng-
lobar la realidad situacional, la genera-
lizacion teodrica y metodologica, desde
la perspectiva del grupo investigador.
Cada grupo desarrollo su constructo
teorico (ideas, teorias y metodologia),
sustentado en su manera de observar,
percibir, entender, comprender, definir,
analizar e interpretar la realidad (al-
gunos desde una postura cuantitativa
y otra cualitativa). Esta fase abarcé el
cincuenta por ciento (50%) restante del
semestre 2018-I (tercer y cuarta corte //
Abril-Junio 2018)

3 Es importante resaltar que los tiempos académicos de cada periodo semestral esa dividida en cuatro (04) cortes como lo establece el plan de evaluacién de esta casa de estudios (segun el
diseio curricular de la unidad curricular). El Docente puede emplear una gran cantidad de estrategias de ensefianzas-aprendizaje, tal como lo establece el programa curricular, empero debe seguir
el orden de los contenidos.
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Fase Il de aplicacion: El objetivo
de esa fase consistio en disefiar las es-
trategias didacticas a través del apren-
dizaje basado en la investigacion para
la elaboracion grupal de las propuestas
investigativas de los estudiantes. Esta
fase se caracterizo en la busqueda de
soportes y fundamentos tedricos y me-
todologicos para el disefio de la pro-
puesta. En este caso, desde la percep-
cion de los estudiantes, la aplicacion de
las estrategias didacticas, define el pro-
ducto investigativo (documental, cam-
po o factible) del estudiante. Recalcan-
do que para efectos de esta experiencia
didactica, se logro en su totalidad la for-
mulacion de proyectos factibles.

Fase 1V de ensefianza académica: El
objetivo de esta fase consistié en lograr
que cada grupo pudiera promocionar y
divulgar los resultados investigativos a
la comunidad unefista del nucleo Mi-
randa, con sede en Los Teques. A tal
efecto, las propuestas de los grupos de
estudiantes, se promovieron a través
de la planificacion del Primer encuen-
tro estudiantil de propuestas e ideas
estudiantiles, realizado en el mes de
noviembre de 2018, donde fungieron
como expositores de dicho evento. Pre-
sentando sus resultados y la propuesta
de cada grupo (Cartel), en las instalacio-
nes de la universidad. Esta fase abarco
el veinticinco por ciento (25%) restante
del semestre 2018-II (primer a tercer
corte //Noviembre-Diciembre 2018).

Finalmente, sobre la base de esta
didactica de aprendizaje basado en la
investigacion, el docente, procedid a
sistematizar la informacion obtenida en
el escenario del aula de clases, durante
dos (02) periodos

los académicos

semestrales (2018-1 y II).

El escenario de aprendizaje constitu-
ye el fundamento ontolégico estudiado,
estructurado de la siguiente manera:

Grupos estudiantiles: 20 Estudian-
tes de la cohorte 2018 (08 varones y 12
hembras).

Implico todos los estudiantes inscritos

en la asignatura.

Unidad curricular: Metodologia de
la Investigacion 1y II

Unidad temporal: 2 semestres ( Se-
mestre 2018-1y 2018- II)

Unidad espacial: Sede Los Teques,
Nucleo Miranda. Carrera Administra-
cion de Desastres.

Las técnicas, estrategias investigati-
vas y andlisis de datos estuvieron cen-
tradas en las dinamicas que surgian en
clase y en los escenarios ambientales:

Observacion participativa: A través
de la interaccion docente-estudiante,
sobre la base de las percepciones estu-
diantiles (Fase 1)

Interaccion con grupos estudianti-
les: Sobre la base de la fase de descubri-
miento, se procedid a la organizacion
de los grupos estudiantiles, quienes se
organizaron acorde a sus intereses, cua-
lidades, potencialidades y empatia con
los otros estudiantes (Fase 1)

Sistematizacion de experiencias es-
tudiantiles: A través de la integracion
(fase 2) en funcidn a los grupos, temati-
cas y la articulacion entre conocimiento
docente y saberes estudiantiles. Expe-
riencia en la fase de aplicacion con la
aplicacion de la didactica a través del
aprendizaje basado en la investigacion
(Fase 3) y con la divulgacion de los re-
sultados investigativos por parte de los

estudiantes (Fase 4).

La informacion obtenida, fue interpre-
tada en cada fase del disefio basado en
la investigacion.

Resultados

Todo este procedimiento tedrico me-
todolégico permitié dar respuesta al
propoésito general establecido de esta
investigacion empirica basada en la
praxis docente, respondiendo a las inte-
rrogantes formuladas. En funcion a cua-
tro (04) fases esenciales investigativas
sustentadas en el fundamento de Boyer
(ob.cit), que consistio en la aplicacion
de estrategias de ensefianza-aprendi-
zaje basadas en la investigacion. En
este sentido, en la praxis académica, se
develaron muchos mitos docentes cen-
trados en la ensefianza-aprendizaje ba-
sados en; la ensefianza basada en el co-
nocimiento del docente, en estrategias
de evaluacidon expuestas en la unidad
curricular, e la enseianza de aprendiza-
jes basado en La modelacion de actitu-
des cognoscitivas y en la formacion del
estudiante partiendo de criterios con-
ductistas o particulares sin fundamento
cientifico. El aprendizaje basado en la
investigacion, permite que el estudiante
partiendo de sus saberes y conocimien-
tos académicos pueda inferir y suponer
situaciones para establecer conjeturas.

A tal efecto Boyer (ob.cit), “estas cua-
tro funciones estan ligadas entre si e in-
teractian de manera dinamica, confor-
mando un todo interdependiente, en el
que docente distribuye sus funciones”
(p.164). En otras palabras, el docente
como facilitador, mediador, construc-
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tor, investigador y sistematizador de
enseflanza-aprendizaje. El docente po-
see el conocimiento, las técnicas y es-
trategias de ensefianza-aprendizaje, el
estudiante posee el saber, las destrezas,
habilidades, desempefio, inventativa y
ganas de aprender, conocer y configurar
el conocimiento aprendido en el aula.

Es de alli que el conocimiento carte-
siano (Empirico-Cientifico) se conjuga,
logrando develar y detectar fenomenos
latentes en entorno social y ambiental
que subyace en el aula de clases. En tal
sentido, el contrato de aprendizaje de
la asignatura de Metodologia que plan-
tea el docente, no debe ser, un contrato
de intereses particulares que sustenten
contenidos y evaluaciones explicitos
en la unidad curricular, sino en la in-
vestigacion propia que genera conoci-
miento. Como lo expresa Boyer (ob.cit)
“el contrato de aprendizaje debe ser un
contrato de creatividad...para presentar
los argumento del porque es necesario
aplicar la flexibilidad de la actividad
docente” (p. 164).

El estudio en cuestion respondi6 a la
primera interrogante establecida al ini-
ciar la estrategia de enseflanza-apren-
dizaje en este escenario de estudiantes.
;Como fomentar en los estudiantes, la
construccion y produccion de conoci-
miento? Primeramente, existe la preo-
cupacion en el docente al planificar el
contrato de aprendizaje para iniciar el
proceso de negociacion de aprendizaje.
Tal como lo expone Boyer (ob.cit) “es
necesario la aplicacion de la flexibilidad
en la actividad docente” (p.164). Esa
flexibilidad es lo que permite establecer
las negociaciones con los estudiantes,
partiendo de la autonomia del docente,

respetando los contenidos programati-
cos expuestos en las unidades curricu-
lares y tomando en consideracion las
estrategias de ensefianza-aprendizaje y
de evaluacion que alli se exponen. En
este sentido, la flexibilidad se apega a
lo expuesto por Freire (ob.cit) “Ensefar
exige respeto a los saberes de los edu-
candos” (p.15), por lo que los aprendi-
zaje se deben mediar con los estudian-
tes, no para trasmitir y evaluar sino para
construir conocimiento.

Sobre la base de lo expuesto, se de-
sarrollo una propuesta de ensefian-
za-aprendizaje basado en la investiga-
cion, acorde a lo expuesto por Boyer
(ob.cit) que sustenta “el centrado de
creatividad conlleva a la productividad
en el aula” (p.164), donde los docentes,
deben ampliar las estrategias de ense-
flanza para lograr mayor productividad
de conocimientos e intercambios con el
estudiante. Y destacando la postura de
Bruner (ob.cit), “los estudiantes deben
ser alentados a descubrir por cuenta
propia, a formular conjeturas. Para lo-
grar esto propone romper con el forma-
lismo escolar y valorar el pensamiento
intuitivo devaluado justamente por el
formalismo”.

En funcioén a lo expuesto a continua-
cion se expone los resultados en cada
una de las cuatro (04) fases que respon-
den a las interrogantes establecidas:

Fase I: Descubrimiento: La negocia-
cion inicial del contrato de aprendizajes,
permiti6 establecer las pautas a seguir
para detectar situaciones y problemati-
cas percibidas desde la abstraccion de la
realidad del entorno académico, social e
institucional donde se cohabita aprende
y construye los saberes y conocimien-

tos los estudiantes. Desde esa optica, se
develaron tres (03) escenarios investi-
gativos:

a) Universidad: Desde la vision mas
abstracta de entender su entorno acadé-
mico, partiendo del proceso de observa-
cion, los estudiantes percibieron que en
la sede Los Teques, del Nucleo Miranda
de la UNEFANB, no existe un sistema
de sefializacion en caso de riesgos, ni
rutas de escape en caso de siniestros,
sismos, incendios y situaciones ad-
versas. La mayoria de los estudiantes,
procedieron a realizar un proceso de
indagacion in situ de manera holistica
y colaborativa dentro del contexto aca-
démico. Luego procedieron a presentar
en clase a través técnicas de investiga-
cion social (arbol de problemas y solu-
ciones) sus ideas, percepciones, inquie-
tudes y posibles areas problematicas.

b) Institucion: Las abstracciones que
envuelven la realidad, estan sujetas a
la cotidianidad laboral de algunos estu-
diantes que perciben que no solo la uni-
versidad carece de un sistema de sefali-
zacion, sino que esta situacion se amplia
a instituciones de gran trayectoria (IN-
TEVEP), que no poseen un sistema
de sefializacion con la infraestructura
tecnologica y las condiciones informa-
tivas adecuadas en caso de situaciones
de riesgo, propias de una institucion
dedicada a la investigaciones cientifi-
cas. Algunos estudiantes procedieron a
ampliar el escenario académico hacia el
laboral, dada su preocupacion. Expo-
niendo en el aula, mapas mentales que
ponen en evidencia esa realidad latente
en dicha institucion

¢) Comunidad: La realidad que subya-
ce en el entorno social donde cohabita
el estudiante, se convierte un posible
escenario a sera observado, no todos
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los estudiantes se direccionan a enten-
der esa realidad latente percibida una
Unidad Educativa de una comunidad
del municipio Carrizal del estado Mi-
randa..Es expuesta por algunos estu-
diantes, presentando esquemas y mapas
mentales que describen y exponen sus
inquietudes, percepciones y realidades
observadas en esa Unidad educativa de
una comunidad del municipio Carrizal.

Las observaciones de los estudiantes,
permitieron detectar una problemati-
ca comun en estos tres (03) escenarios

investigativos, carencia de un “Sistema
de sefalizacion de rutas de escape en
caso de riesgos adversos”. Y sobre esa
base, expusieron sus inquietudes, ideas,
interrogantes y posibles propuestas in-
vestigativas. Finalmente se logro la
configuracion de cinco (05) equipos in-
vestigativos: tres (03) para el escenario
Universidad, uno (01) para el escenario
Institucion y uno (01) para el escenario
Comunidad.

Fase II: Integracion:
Se logro articular cada equipo investi-

gativo, en funcion estrategias de obser-
vacion para identificar elementos que
fundamenten sus consideraciones de-
veladas. A tal efecto, cada grupo, desde
su manera de describir la realidad, par-
tiendo de bases teoricas, elaboraron sus
técnicas de recoleccion de informacion.

A continuacién se expone la articula-
cion de cada escenario en funcion a las
estrategias investigativas implementa-
das (ver cuadro 1)

Cuadro 1: Descripcion y estrategias de la fase Integracion

Escenario Descripeion del proceso Estrategias investigativas
investigativo

Universidad:

— Equipo A: conformado por 04 estudiantes Diagnostico situacional.

03 equipos Técnicas documentales.

investigativos:

— Tematica investigativa: Futas de escape en caso de riesgos adversos
(Revision de documentos, libros e informes de la
universidad)

— Objeto: Disefiar un Plan de sefializacion en caso de nesgos sector A Sede Los
Teques, UNEFANB.

— Tipo de proyecto: Factible. Técnicas de campo.
— (Aplicacion de encuesta a directivos)

Generalizacién tedrica:

— Areas social a estudiar
auditorios, salas de conferencias, drea de servicios médicos v odontolégicos), cafetin
central y oficinas administrativas centrales, Biblioteca v aulas mferiores centrales

Edificio 1: area central parte inferor (Pasillos laterales,

Revision de textos especializados en sefializacién v
situaciones de nesgos.

Propias de un provecto bajo
modalidad factible con enfoque cuantitative.

— Equipo B: conformado por 04 estudiantes

— Tematica mvestigativa: Futas de escape en caso de nesgos adversos Metodolbgica:

— Objeto: Disefiar un Plan de sefializacion en caso de nesgos. Sector B, Sede Los
Teques, UNEFANE.

— Tipo de proyecto: Factible.

— Areas social a estudiar:  Edificio 1: drea central parte Superior (Pasillos laterales,
sala de conferencia, areas de deporte, aulas superiores, coordinaciones académicas,
bafios superores, area de asuntos sociales y oficinas administrativas centrales
Superior.

— Equipo C: conformado por 04 estudiantes

— Tematica investigativa: Rutas de escape en caso de riesgos adversos.

— Objeto: Disefiar un Plan de sefializacion en caso de nesgos. Sector C, Sede Los
Teques, UNEFANB.

— Tipo de proyecto: Factible.

— Areas social estudiada:  Edificio 1: area central lateral infenor/supenor-fondo
(Pasillos, sala OPSU, Aulas, drea de cultura. coordinaciones estudiantiles, bafios
superiores, areas de control de estudio, nvestigacion v académicas. Comedor y
oficinas de Asobies, Sociopoliticas.
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Escenario Descripeion del proceso Estrategias investigativas
investigativo
Institucion: — Egquipe D: conformado por 04 estudiantes Diagnestico situacional.
— Temdtica investigativa: Futas de escape en caso de desgos adversos. Técnicas documentales.
— Obfeto: Elaborar un Manual de rutas de escape en caso de situacion de riesgos en el (Revision de documentos, hibros e mformes del
Edificio Admirstrative de INTEVEP. INTEVEEF)
— Tipo de proyvecto: Factible. Tecnicas de campo.
— Areassocial a estudiar: Edificio administrativo de INTEVEP — Reunion con directives y personal del INTEVEF
Generalizacion tedrica:
Revisién de textos especializados en nitas de escape
en caso de situacion de nesgos.
Metodoldgica: Propias de un provecto bajo
modalidad factible con enfoque cualitativo.
Comumnidad: — Equipo E: conformado por 04 estudiantes Diagnostice situacional.

— Temdtica investigativa: Futas de escape en caso de desgos adversos.

— Obfeto: Disefiar un Plan de sefializacion en caso de riesgos en la Unidad educativa

“José Manuel Alvarez” del municipio Carrizal

— Tipo de proyvecto: Factible.

— Areassocial a estudiar: Unidad educativa

Técnicas documentales.
(Revision de documentos, libros e nformes de la
Unidad Educativa Barola, comunidad de Camizal)
Técnicas de campo.

— PReunion conla comunidad.
Generalizacion tedrica:
Revisién de textos especializados en sefializacién v
situaciones de nesgos.
Metodolégica:
: Propias de unprovecto bajo modalidad factible con
enfoque cualitativo.

En estos tres (03) escenarios confor-
mados por cinco (05) equipos de in-
vestigacion se procedid a configurar el
desarrollo del constructo teodrico, inte-
grados en bajo la modalidad de proyec-
tos factibles con enfoques cuantitativos
y cualitativos, acorde a la manera de ver,
observar, entender, analizar, interpretar
cada realidad en cada escenario por los
estudiantes. Resaltando que las fases 1
y 2, fueron realizadas en la corte acadé-
mica 2018-I, respondiendo a la interro-
gante investigativa ;jDe qué manera se
ajusta el método de ensefianza-aprendi-
zaje por descubrimiento, a la dinamica
de los estudiantes, la unidad curricular
y el entorno socio ambiental?

Fase IlI: Aplicacion:

En esta tercera fase se logrd que los
estudiantes realizaran todo el procedi-
miento metodoldgico en cada escena-
rio, teniendo como resultado la confi-
guracion de cinco (05) propuestas bajo
la modalidad de proyecto factible, con
diferentes enfoques metodologicos en

tres (03) escenarios diferentes:
Escenario “Universidad”

a) Propuesta 1: Disefiar un Plan de
sefializacion en caso de riesgos en el
sector A de la Sede Los Teques, Nucleo
Miranda de la UNEFANB.

b) Propuesta 2: Disefiar un Plan de
seflalizacion en caso de riesgos en el
sector B de la Sede Los Teques, Nucleo
Miranda de la UNEFANB.

c) Propuesta 3: Disefiar un Plan de
sefalizacion en caso de riesgos en el
sector C de la Sede Los Teques, Nucleo
Miranda de la UNEFANB.

Procedimiento metodologico utili-
zado propio del enfoque cuantitativo

Escenario “Institucion”

d) Propuesta 4: Elaborar un Manual
de rutas de escape en caso de situacion
de riesgos en el Edificio Administrativo
de INTEVEP.

Procedimiento metodologico utiliza-
do propio del enfoque cualitativo (feno-
menoldgico)

Escenario: “Comunidad”

e) Propuesta 5: Diseflar un Plan de
sefializacion en caso de riesgos en la
Unidad educativa “José Manuel Alva-
rez”” del municipio Carrizal.

Procedimiento metodologico utiliza-
do propio del enfoque cualitativo (in-
vestigacion accion)

Fase IV: Ensefianza-aprendizaje

En esta fase se procedido a realizar
todo el procedimiento de “Sistemati-
zacion del conocimiento”, no como un
método cientifico para medir resultados
cuantitativos y producir conocimientos
cientificos, sino como un proceso para
exponer los resultados de produccion
de conocimiento que surgen en la pra-
xis desde un enfoque cualitativo. De
acuerdo con Ramos (2002) La sistema-
tizacion es “un proceso de reflexion que
pretende ordenar u organizar lo que ha
sido la marcha, los procesos, los resul-
tados de un proyecto, buscando en tal
dindmica las dimensiones que pueden
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explicar el curso que asumi¢ el trabajo
realizado” ( p. 2).

En este caso, desde la dptica del in-
vestigador, el proceso de sistematiza-
cion parte de las experiencias estudian-
tiles en la aplicacion de la estrategia de
aprendizaje basado en la investigacion.
Este proceso (tal como se expuso en
la pagina 14 de este documento) duro
dos periodos académicos (2018-1 y II)
conformado por cinco (05) equipos (20
estudiantes) que lograron en las tres
anteriores develar situaciones, articular
soluciones y desarrollar propuestas en
tres escenarios socio ambientales (Uni-
versidad, Institucién gubernamental y
Comunidad).

Todo este conocimiento producido
por los estudiantes se organizo para ser
divulgado en la comunidad unefista, a
tal efecto, los estudiantes consideraron
pertinente disefiar la siguiente estrate-
gia de promocion y divulgacion de los
resultados investigativos:

a) Estrategia de promocion y di-
vulgacion “Realizacion del  Primer
encuentro estudiantil de produccion de
conocimiento”.

b) Técnica utilizada “Foro acadé-
mico publico”. El mismo se realizo de
manera abierta en los espacios laterales
frente a la Biblioteca con el fin de cap-
tar la atencion de la comunidad unefista
del nucleo Los Teques. Teniendo como
efecto la generacion de preguntas de
cualquier interesado. De este modo, los
estudiantes respondieron a las pregun-
tas realizadas por docentes, estudiantes
y personal administrativo.

¢) Recurso utilizado “Cartel exposi-
tivo”. El cual fue disefiado por los estu-
diantes en funcién a caracteristicas me-

todoldgicas bien especificas, utilizando
material reciclado y con creatividad e
inventativa de cada uno.

La Instalacion del evento y presenta-
cion de carteles, logro un impacto muy
positivo en la comunidad del Nucleo
Miranda, conllevando a prolongar el
evento durante toda una semana en el
mes de noviembre de 2018. Logrando
la Motivacién para participar en futu-
ros encuentros en otros docentes.

Efectivamente estas dos tltimas fases
(3 y 4) responden a la pregunta investi-
gativa: ;Como se puede aplicar la didac-
tica aprendizaje por investigacion para
lograr la produccion de conocimiento
en los estudiantes? En consecuencia, se
logro en la praxis del aula, la aplicacion
de un modelo de ensefianza-aprendizaje
que permitid, “Demostrar la aplicabili-
dad del aprendizaje basado en la inves-
tigacion para la produccion de conoci-
mientos en las unidades curriculares de
metodologia I y II en los estudiantes
de la carrera de Licenciatura En Ad-
ministracion De Desastres, UNEFANB
Miranda, los Teques”.

Conclusiones

La estrategia de aprendizaje basado
en la investigacion desde la perspectiva
teodrica de Boyer (ob.cit), se logro llevar
a la practica en un escenario académico
conformado por estudiantes que duran-
te dos (02) periodos académicos logra-
ron mantenerse firmes a sus propuestas.
Logrando desde la abstraccion de la
realidad, develar situaciones, con solu-
ciones factibles dentro de un proceso de
generalizacion tedrica y metodologica,

cuyos resultados fueron sistematizados
en (04) cuatro fases investigativas que
propone el autor. Para finalmente, pasar
a un proceso de divulgacion de conoci-
miento en toda una comunidad unefista,
logrando asi transformar los saberes y
conocimientos del aula en conocimien-
to cientifico.

Recomendaciones

Los docentes en la praxis del aula son
auténomos, ain cuando estan sujetos a
programas de estudio en algunos casos
obsoletos que no se ajustan a las rea-
lidades de ensefianza-aprendizaje del
estudiante del milenio, es por ello que
muchas alternativas, opciones posibili-
dades de aplicar nuevas y novedosas es-
trategias centradas en la produccion de
conocimiento. En este sentido, es im-
perativo promover en el aula la produc-
cién de conocimiento, con estrategias
flexibles sustentadas en modelos ted-
ricos y posturas que infieran a la cons-
truccion del conocimiento en el aula,
con posturas holisticas y sinérgicas,
donde la evaluaciéon sea un componen-
te opcional como exigencia aprobatoria
de la asignatura y no como indicador
de aprendizaje del estudiante, donde el
estudiante pueda organizar, planificar,
desarrollar y evaluar su propio apren-
dizaje y ser participe de su proceso de
formacion.

Finalmente, es importante sistema-
tizar la construccion de aprendizaje y
promover y divulgar el conocimiento
producido en el aula.

Aprendizaje basado en la investigacion para la produccion de conocimiento
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